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Обґрунтовано необхідність розроблення та апробації дидактичних умов формування мовленнєвої компетентності молодших 
підлітків в умовах інклюзивного навчального середовища основної школи. Виділено основні дидактичні умови формування мов-
леннєвої компетентності молодших підлітків в умовах інклюзивного навчального середовища основної школи, схарактеризовано 
зміст і шляхи їхньої реалізації. Названо та розкрито основні етапи експериментальної перевірки ефективності застосування 
визначених дидактичних умов. Представлена динаміка рівневих характеристик досліджуваної компетентності, що демон-
струє позитивні зміни у молодших підлітків, учасників експериментальної групи.
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Grynova Maryna, Hubar Olha. The didactic requirements for junior teenagers speech competence development under 
the conditions of the basic school inclusive educational environment.
The article substantiates the need to develop and test the didactic conditions for the formation of speech competence of young 
adolescents in an inclusive learning environment of primary school. Based on the analysis of the current state of the education 
system, the main vectors of its development, the main problems and tasks are identified main vectors of its development, the 
main problems and tasks are identified
The necessity of formation of speech competence of junior teenagers in the conditions of inclusive educational environment is 
highlighted. The didactic requirements for junior teenagers speech competence development under the conditions of inclusive 
educational environment of the basic school are defined, substantiated and experimentally checked: creating a favorable speech 
environment for junior teenagers in an inclusive educational environment of basic school; ensuring didactic adaptability of 
speech therapy support for junior teenagers; development and implementation of educational and correctional methods for the 
speech competence development of junior teenagers. 
The content and main ways and methods of realization of the complex of the offered didactic conditions are characterized. The 
three main stages of experimental verification of the effectiveness of the application of certain didactic conditions are named 
and revealed. The first organizational and introductory (aimed at preparing teachers, speech therapists, psychologists for the 
introduction of didactic conditions).
Corrective activity, as the second stage, is aimed at developing components of speech competence of junior teenagers. Functional-
communicative, focused on consolidating the speech competence development of junior teenagers, the development of initiative 
and activity in communication. The dynamics of the level characteristics of the study competence are presented, which 
demonstrates positive changes in junior teenagers, members of the experimental group.
Key words: junior teenagers; speech competence; educational environment; inclusive educational environment; didactic conditions; 
didactic principles; adaptive speech therapy
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Актуальність проблеми. Входження країни в європей-
ський простір, орієнтація на світові стандарти активізували 
модернізацію системи шкільної освіти, ключовими векто-
рами якої є компетентнісний підхід, створення інновацій-
ного навчального середовища школи, запровадження 
інклюзії, розроблення навчальних стратегій для гнучкі-
шого реагування на потреби учнів, розвиток, виховання й 
соціалізація особистості школяра, формування компетент-
ного мовця, національно свідомої, духовно багатої мовної 
особистості. Оскільки, випускник основної школи повинен 
бути освіченим, оволодіти низкою предметних, метапред-
метних і особистісних компетентностей, освітня системна 
має забезпечити якісні освітні послуги на всіх рівнях. А від-
так, молодші підлітки з особливими освітніми потребами, 
які мають порушення мовлення, потребують спеціальних 
умов для забезпечення розвитку цілісної особистості учня. 

Отже, очевидною стає нагальна потреба в оновленні змі-
сту шкільної освіти відповідно до необхідності формування 
мовленнєвої компетентності молодших підлітків, які нав- 
чаються на загальних засадах, так і підлітків з особливими 
освітніми потребами, на основі компетентнісного підходу 
до мовної освіти та концепції розвитку інклюзивної освіти. 

Аналіз попередніх досліджень і публікацій. Спираю-
чись на позицію психологів О. Бедлінського [3], Дж. Патто-
на, Р. Віннера [13] Б. Реісел, С. Бюхлера [14], О. Сергєєнкової 
[5], які ґрунтовно дослідили питання періодизації підліт-
кового віку, визначили молодший підлітковий вік (10–13 
років). Вочевидь, молодші підлітки є учнями основної шко-
ли, провідною діяльністю яких є спілкування та взаємодія з 
ровесниками на основі конструювання та випробовування 
соціальних відносин [2], здійснення яких не можливе без 
формування мовленнєвої особистості та мовленнєвої ком-
петентності, як її складника.

Отже, формування мовленнєвої компетентності є 
домінантною потребою для кожного молодшого підлітка, 
вимагає уваги з боку організації процесу навчання в основ-
ній школі. 

Аналізуючи праці науковців, присвячені теорії мовної 
особистості й лінгвоперсонології Л. Бахман, В. Гумбольдт,  
А. Загнітко, С. Холл, Дж. Ліндсей, А. Палмер, Л. та С. Спен-
сер, Д. Хаймс, доходимо висновку, що мовна особистість 
молодшого підлітка – це особистість сучасного школяра 
з усією сукупністю мовних здібностей та їх реалізацій, 
котрий буде успішним у комунікації, вмітиме спілкуватися, 
творчо мислити й діяти, а також матиме свою мовну індиві-
дуальність. 

Науковці Н. Білик [1], А. Богуш [4], С. Караман [6], О. Лав-
риненко [8], О. Мороз [9], Н. Петлюченко [10] стверджують, 

що основна школа як соціальний інститут загальноосвіт-
ньої підготовки займає провідне місце, є базовою ланкою 
здобуття загальної освіти і розвитку мовної особистості. Це 
стосується й молодших підлітків з порушеннями мовлення 
як учнів основної ланки загальноосвітньої школи, бо роз- 
виток їхньої мовної особистості, мовленнєвої й комуніка-
тивної компетентностей у сучасних умовах актуальні як 
для теорії і методики навчання мові, так і для психолінгві-
стики, логопсихології, логопедії підлітків і дорослих, що 
перебуває в тісних міжсистемних і внутрішньосистемних 
зв’язках із даними галузями науки. 

Викладення основного матеріалу. Уточнення поняття 
мовної особистості молодшого підлітка здійснюмо з опо-
рою на праці Ф. Бацевич, В. Чернухи, як «школяра, котрий 
набув певних характеристик і здатностей, що уможлив- 
люють створення й сприйняття ним текстів, які вирізня-
ються рівнем структурно-мовної складності та глибиною й 
точністю відображення дійсності» [2]. 

А. Богуш, визначає мовну особистість як «високорозви-
нену особистість, носія як національно-мовленнєвої, так і 
загальнолюдської культури, яка володіє соціокультурним 
і мовним запасом, вільно спілкується рідною, державною 
та іншими мовами в полікультурному просторі, адекватно 
застосовує набуті полікультурні знання, мовленнєві вміння 
та навички у процесі міжкультурного спілкування» [4].

Звертаючи увагу у нашому дослідженні на мовленнєву 
компетентність молодших підлітків в умовах інклюзивно-
го навчального середовища основної школи, безперечно 
погоджуємося з Н. Білик щодо важливості комунікативної 
компетентності й керівника закладів загальної середньої 
освіти в умовах Нової української школи, яка сприятливо 
впливає на психологічний клімат педагогічного й учнів- 
ського колективів, на результативність педагогічної діяль-
ності, на модель поведінки у закладі, а також на ступінь 
емоційного й  мотиваційного фону [1].

І. Калініченко розкриває генезис науково-теоретичних 
підходів до проблеми формування інклюзивного освітньо-
го середовища, яке сприяє ефективній соціалізації та адап-
тації дітей з особливими освітніми потребами у суспільстві. 
Автором розглядаються структурні компоненти інклюзив-
ного освітнього середовища, що визначають його сутність: 
курикулум (адаптація та модифікація змісту навчальних 
планів, диференціація у стилі, методах навчання та оці-
нювання); універсальний дизайн (фізична доступність, 
безпека, інформативність, зручність); матеріально-техніч-
на база (навчально-матеріальна база: кабінети психічного 
розвантаження, сенсорні кімнати, з відповідним облад-
нанням, різні технічні засоби навчання; навчально-мето-
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дичний комплекс: медіатека, корекційні засоби навчання)  
[7, с. 78].

Як свідчить аналіз наукових джерел і власна практика, 
проблема формування мовленнєвої компетентності мо-
лодших підлітків тісно пов’язана з проблемою надання 
логопедичної допомоги учням, необхідності створення 
інклюзивного навчального середовища в основній школі. 

Вирішення цієї проблеми В. Тарасун [11] та М. Шеремет 
[12] убачають у виході логопедії підлітків, корекційної пе-
дагогіки і спеціальної психології у суміжні галузі, а саме 
лінгвістику, лінгводидактику, логодидактику, психологію, 
психолінгвістику, логопсихологію, психофізіологію тощо, 
де мовна особистість розглядається як завдання, об’єкт 
вивчення тощо.  

Розглядаючи етап основної школи як базовий із послі-
довного і системного розвитку в учнів комунікативної 
компетентності, на можливе утруднене спілкування, ви-
никнення фіксованості на навчальних невдачах, почутті 
неповноцінності, страху мовлення, зниження самооцінки, 
навчальної успішності, відмови від спілкування в підлітків 
вказували Л. Бєлякова, М. Буянов, В. Шкловський. 

Не дивлячись на значну увагу наукового товариства 
питанням формування мовної особистості, мовної мов-
леннєвої компетентності підлітків, умови та засоби форму-
вання мовленнєвої компетентності молодших підлітків із 
порушеннями мовлення в умовах інклюзивного навчаль-
ного середовища основної школи не потрапляли в поле 
зору дослідників. 

Отже, нові вимоги освітньої системи та нові форми ро-
боти обумовлюють пошук нових дидактичних умов фор-
мування мовленнєвої компетентності молодших підлітків 
в умовах інклюзивного навчального середовища основної 
школи.

Результати дослідження. Із метою покращення умов 
формування мовленнєвої компетентності молодших 
підлітків із порушеннями мовлення в умовах інклюзивно-
го навчального середовища основної школи ми прагнули 
віднайти, обґрунтувати та експериментально перевірити 
низку сприятливих дидактичних умов.

Проаналізувавши зміст, виокремивши основні компо-
ненти мовленнєвої компетентності молодших підлітків в 
умовах інклюзивного навчального середовища основної 
школи на основі методологічних підходів (середовищний, 
компетентнісний, культурологічний, гуманістичний, інте-
граційний, комплексний), лінгводидактичних (принцип 
уваги до матерії мови, розуміння мовних значень, оцінки 
виразності мовлення, розвитку мовного чуття, коорди-
нації усного й писемного мовлення, прискорення темпів 
навчання), дидактичних (індивідуалізації навчання, науко-
вості та доступності, послідовності й систематичності, зро-
стання складності, принцип зв’язку з життям, наочності, 
емоційності) принципів, принципів інклюзивної дидактики 
(індивідуалізації навчання, науковості та доступності, по-
слідовності й систематичності, варіативності й корекцій-
ної спрямованості, зростання складності, принцип зв’язку 

з життям, наочності, емоційності, міжвідомчої інтеграції 
та партнерства, контролю і корекції знань) та специфіч-
них принципів формування мовленнєвої компетентності 
молодших підлітків в умовах інклюзивного навчального 
середовища основної школи (паритетності, комунікатив-
но-когнітивної спрямованості, особистісної спрямова-
ності, рефлексії, співробітництва і співдружності) виділено 
та обґрунтовано дидактичні умови як результат цілеспря-
мованого відбору, конструювання і реалізації елементів 
змісту, методів, засобів, організаційних форм навчання та 
навчальної діяльності молодших підлітків для досягнення 
ключової дидактичної мети – формування їхньої мовлен-
нєвої компетентності в умовах інклюзивного навчального 
середовища основної школи: 1) створення сприятливого 
мовленнєвого оточення для молодших підлітків в умовах 
інклюзивного навчального середовища основної школи; 
2) забезпечення дидактичної адаптивності логопедичного
супроводу молодших підлітків; 3) розроблення та упровад-
ження навчально-корекційної методики формування мов-
леннєвої компетентності молодших підлітків.

Створення сприятливого мовленнєвого оточення для 
молодших підлітків в умовах інклюзивного навчального 
середовища основної школи, як перша дидактична умова, 
прогнозує використання потенційних можливостей упли-
ву різних чинників (шкільне оточення, дидактичний інстру-
ментарій, характер взаємовідносин із представниками 
найближчого кола спілкування) на навчання рідної мови і 
розвиток мовлення учнів, що є інтеграцією спеціально ор-
ганізованої мовленнєвої діяльності як комунікативної взає-
модії, забезпечення доброзичливої атмосфери в школі (на 
уроках, у позакласних заходах, у спілкуванні на перервах, 
з педагогами тощо) та просторово-предметного складника 
інклюзивного навчального середовища основної школи. 

Друга дидактична умова передбачає забезпечення 
дидактичної адаптивності логопедичного супроводу мо-
лодших підлітків як механізму двосторонньої педагогіч-
ної взаємодії тандему «логопед-учень» під час процесу 
навчання в школі з метою здійснення дидактичного ко-
рекційно-розвивального впливу й отримання результату 
(позитивної динаміки у рівнях сформованості мовленнєвої 
компетентності учнів) шляхом реалізації лінгводидактич-
них, дидактичних і принципів інклюзивної дидактики, до-
тримання логопедом демократичного стилю спілкування з 
молодшими підлітками та стилю співробітництва, застосу-
вання технології дидактичних ігор. 

Третя дидактична умова інтегрує розроблення та 
упровадження навчально-корекційної методики форму-
вання мовленнєвої компетентності молодших підлітків, 
яка містить цільовий, змістово-діяльнісний і мотивацій-
но-стимулювальний компоненти і реалізується за трьома 
етапами (I – організаційно-ознайомлювальний, II – корек-
ційно-діяльнісний, III – функціонально-комунікативний), 
які детермінують неперервний процес формування мов-
леннєвої компетентності молодших підлітків в умовах 
інклюзивного навчального середовища основної школи.
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Забезпечити реалізацію комплексу дидактичних умов 
формування мовленнєвої компетентності молодших 
підлітків в умовах інклюзивного навчального середовища 
основної школи покликані: технології (технологія дидак-
тичної гри, тренінгові технології, ІКТ); форми організації 
навчально-корекційної роботи (індивідуальна, підгрупо-
ва, групова та самостійна робота), уроки української мови, 
типи бінарних уроків формування мовленнєвої компетент-
ності й ефективної комунікації, дискусійні клуби, засідання 
літературних гуртків; методи (висловлення думок, методів 
організації обговорення та дискусії, методів роботи з тек-
стами); засоби навчання (навчально-методичні посібники, 
інтерактивні дидактичні конспекти для самостійної роботи 
молодших підлітків).

Апробація ефективності дидактичних умов формування 
мовленнєвої компетентності молодших підлітків в умовах 
інклюзивного навчального середовища основної школи 
здійснювалась на базі закладів загальної середньої освіти 
Полтавської області  протягом 2016–2020 років і передба-
чала такі етапи: 

1) організаційно-ознайомлювальний, спрямований підго-
товку вчителів української мови, логопедів, психологів до 
упровадження дидактичних умов та роботи з молодшими 
підлітками ЕГ; на встановлення та налагодження емоційно-
го контакту з молодшим підлітком з ЕГ, зниження емоцій-
ної напруги під час спілкування, створення позитивного 
емоційного настрою та довірливих взаємовідносин між 
молодшим підлітком і педагогом (учителем, логопедом) і 
між підлітками, що входили до однієї підгрупи; 

2) корекційно-діяльнісний, націлений на формування
всіх компонентів мовленнєвої компетентності молодших 
підлітків ЕГ, розвиток та вдосконалення мовленнєвих і ко-
мунікативних умінь учнів, які мають мовленнєві порушен-
ня під час комплексної реалізації визначених дидактичних 
умов;  

3) функціонально-комунікативний, орієнтований на за-
кріплення сформованості мовленнєвої компетентності мо-
лодших підлітків ЕГ, розвиток ініціативності та активності у 
спілкуванні.

На кожному вищезгаданому етапі залучалися вчителі 
української мови, логопеди, психологи, які забезпечували 
створення сприятливого мовленнєвого оточення для мо-
лодших підлітків в умовах інклюзивного навчального се-
редовища основної школи (реалізація першої дидактичної 
умови) – доброзичлива атмосфера, мотиваційна мова пе-
дагогів, партнерські стосунки з учнями у навчальній взає-
модії; реалізація дидактичних і специфічних принципів, 
принципів інклюзивної дидактики та лінгводидактики; ін-
терактивні методи навчання української мови, спілкуван-
ня у позаурочний час, відвідування літературних гуртків 
і дискусійних клубів тощо; забезпечувалася дидактична 
адаптивність логопедичного супроводу молодших підліт-
ків (реалізація другої дидактичної умови) – навчально-ме-
тодичні матеріали, підручники, посібники з підібраним 
мовленнєвим матеріалом, застосування методів і прийомів 

логопедичної роботи, методики подолання різних форм 
порушень мовлення, розроблення індивідуально-орієнто-
ваних програм корекційної впливу, інтерактивні дидактич-
ні конспекти для самостійної роботи молодших підлітків 
тощо. Упровадження авторської навчально-корекційної 
методики формування мовленнєвої компетентності мо-
лодших підлітків здійснювалося логопедами (реалізація 
третьої дидактичної умови) у змішаній формі як за допо- 
могою індивідуальних, підгрупових, групових занять, само-
стійної роботи, так і з залученням засобів альтернативної 
комунікації (месенджер-додаток «Viber», «Skype» та веб-
сервіс «Google Classroom») і гейміфікації навчально-корек-
ційного процесу. 

Узагальнення результатів експериментальної роботи 
підтверджують доцільність упровадження дидактичних 
умов, оскільки кожен із критеріїв мовленнєвої компе-
тентності молодших підлітків набув позитивної динаміки  
(табл. 1):

Отже, узагальнені підсумкові результати формуваль-
ного експерименту свідчать про зростання показників 
сформованості мовленнєвої компетентності молодших 
підлітків експериментальних груп порівняно з контроль-
ними. Отримана статистично значуща різниця у рівнях 
сформованості мовленнєвої компетентності молодших 
підлітків експериментальних груп до і після формуваль-
ного етапу дослідження засвідчила, що в експерименталь-
них групах, на відміну від контрольних, суттєво зменши-
лась кількість підлітків із низьким рівнем сформованості 
мовленнєвої компетентності (у КГ зменшилась на 1,96 %, 
а в ЕГ – на 32,67 %), водночас зросла кількість підлітків 
із достатнім (у КГ зросла на 0,98 %, а в ЕГ – на 20,79 %) 
і високим (у КГ зросла на 0,98 %, а в ЕГ – на 11,88 %)  
рівнями.

Таблиця 1.
Динаміка змін у рівнях сформованості 

мовленнєвої компетентності молодших підлітків 
(після формувального етапу)
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Висновок. Підсумовуючи результати експериментальної 
перевірки визначених дидактичних умов, можемо з упев-
неністю говорити про їхню ефективність для формування 
мовленнєвої компетентності молодших підлітків в умовах 
інклюзивного навчального середовища основної школи, 
що підтверджено результатами експериментально-дослід-
ної перевірки методами математичної статистики (кри-
терій однорідності Пірсона) і доводять доцільність їхнього 
упровадження.

Проведене дослідження не вичерпує всіх аспектів проб- 
леми формування мовленнєвої компетентності молодших 
підлітків в умовах інклюзивного навчального середовища 
основної школи. 

Подальшого вивчення потребують такі найперспек-
тивніші напрями, як: удосконалення змісту, форм, методів, 
засобів індивідуального корекційно-розвивального нав-
чання, розроблення уроків на основі дидактичної адаптив-
ності у процесі логопедичного супроводу молодших 
підлітків, розроблення електронних навчальних ресурсів 
для самостійної мовної освіти молодших підлітків тощо.
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